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Resumen

La integracién escolar es la participacion del nifio con necesidades educativas especiales en el aula
regular, le permite mediante la vinculacién a actividades académicas y extraacadémicas, el desarrollo
de aprendizajes y habilidades de socializacion necesarias para un desempefio apropiado en la comuni-
dad. El objetivo de esta investigacion fue caracterizar algunas experiencias de integracion escolar de
nifios con necesidades educativas especiales realizadas en colegios privados y publicos de la ciudad de
Bogota. Se realizaron entrevistas a profundidad a profesores y profesionales que actualmente partici-
pan en equipos interdisciplinarios que apoyan proceso de integracion escolar. Se explord la percepcion
de la integracion escolar en Bogotd; los logros y limitaciones, la caracterizacion de las experiencias
exitosas y finalmente las expectativas de la inclusion. El andlisis de las entrevistas permitié establecer
gue las experiencias de integracion se han traducido en logros importantes en la comunidad educativa
como son la sensibilizacion de esta comunidad frente a la diferencia, la promocién y desarrollo de
valores, adicionalmente se ha encontrado que este proceso le permite a la familia un afrontamiento
constructivo frente al desarrollo del hijo en estado de discapacidad. Ademas las instituciones se han
convertido en Modelos multiplicadores del proceso; sin embargo, existen barreras actitudinales que no
favorecen el éxito en los procesos de integracion escolar. Finalmente se resalta que el éxito es mayor
cuando la integracién comienza a temprana edad.

Palabras clavediscapacidad, escuela para todos, integracion escolar

Analysis of the school integration in Bogot4

Abstract

School integration is the participation of children with special educational needs in the regular classes,
this can be done by linking academic and extracurricular activities in the development of learning and
socialization skills necessary for a proper development in the community. The objective of this research
was to characterize some experiences about school integration in children with special educational
needs in private and public schools in Bogota city. Depth Interviews were done to teachers and
professionals currently involved in interdisciplinary teams that support the integration school process.
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We explored the perceptions of the school integration in Bogotd; the achievements and limitations, the

characterization of successful experiences and finally the expectations of the inclusion. The analysis of
the interviews established that the experiences of integration have resulted in important achievements in
the education community such as the awareness of this community to the difference, the promotion and
development of values, additionally has been found that this process allows a family to face constructively

the development of a child with disabilities, Moreover, the institutions also have become multiplying

models of the process; but there are attitudinal barriers that are not conducive to success in the process

of school integration. Finally, it emphasizes that success is bigger when the integration begins at an
early age.

Key words:school integration, special educational needs.

Cerca de un millén de nifias y nifilos de nuestro nes que le aseguren su dignidad, le permitan
pais, cifra que corresponde al 7% de los menores bastarse a si mismo y faciliten su participacion
de 18 afios, presentan algun tipo de discapacidad: activa en la comunidad. La atencion a las nece-
sin embargo, sélo unos pocos de ellos tienen ac- Sidades especiales de la nifiez impedida y la asis-
ceso a sistemas de rehabilitacién y tratamiento. En [€NCia que se le preste, sera gratuita en la medida
500 establecimientos educativos de 251.325 ni- de lo posible y estara destinada a asegurar que
- . | 119 t6 laa t d tenga acceso a la educacién, capacitacién, ser-
n_as y nl_nos € o presento, aigun tipd de ;. s ge salud y de rehabilitacion...”.
discapacidad. El 89% en grado leve, el 9% en gra-

do moderado y el 2% en grado grave. S6lo el 8% E| gcceso al sistema educativo regular de per-
de los discapacitados estan afiliados al régime8snas con limitaciones de diverso tipo, fue pro-
contributivo de Seguridad en Salud. Los nifios Yyovido a partir de la década del setenta cuando en
nifias con discapacidades moderadas o graves %.irgunos paises de Europay en los Estados Unidos
ficilmente pueden acceder al sistema educative formularon politicas en relacién con la integra-
estas cifras sefialan las inmensas carencias de egt§h de las personas con condicion de discapacidad
sector de la poblacion. De acuerdo al censo real |55 escuelas regulares (Woolfolk, 1999; Shea y
zado en el afio 2005 la mayor prevalencia de lagayer, 1999). La conferencia mundial sobre edu-
limitaciones esta relacionada con la vision, queacion para todos celebrada por la UNESCO, en
registr6 1,1 millones de colombianos con esaggo, declaré que toda persona debe satisfacer
discapacidad (Moreno, 2007). sus necesidades basicas de aprendizaje, las cua-

_ _ .. lesabarcan
Sin lugar a dudas el lograr la integracion e in-

clusion educativa para esta poblacion se ha con- “tanto las herramientas esenciales para el apren-
vertido en un reto de la sociedad actual. dizaje (como la escritura y la lectura, la expresion
oral y el céalculo, la solucién de problemas) como

La convencion internacional sobre los derechos 10S contenidos basicos de aprendizaje (conoci-
de los nifios ratificados por nuestro pais a través MieNtos teoricos y practicos, valores y actitudes)

de la Ley 12 de 1991, en el articulo 23, numerales N€C€sarios para que los seres humanos puedan
1y 3 expresa: ' ' sobrevivir, desarrollar plenamente sus capacida-

des, vivir y trabajar con dignidad, participar ple-
namente en el desarrollo, mejorar la calidad de
vida, tomar decisiones fundamentales y continuar
aprendiendo” (Ddaracion mundial sobre edu-
cacién para todos, 1990, articulo 1).

“Los estados partes reconocen que el nifio o
nifia mental o fisicamente impedido debera dis-
frutar de una vida plena y decente en condicio-



Ademas indica que para el caso de las pers@o legal es un punto fundamental en el ejercicio
nas con limitaciones, se deben asumir “las meddel derecho que tenemos todos a la educacion,
das necesarias para garantizarles la igualdad @giste claridad de que el hacerlo realidad, no sola-
acceso a la educacion como parte integrante deiente depende de la promulgaciéon de una serie
sistema educativo” (Declaracibn mundial sobrede decretos, sino que para pensar realmente en la
educacion para todos, 1990, articulo 3). En estparticipacion del sujeto con necesidades educati-
sentido, la declaracion emanada de la conferencias especiales en el aula regular, se deben generar
mundial sobre la educacion para todos, considefarofundos cambios de actitud en los diferentes sis-
gue las necesidades basicas de aprendizaje sontemas en los que participa el nifio.
realidad un derecho para todas las personas inclu-
yendo a las personas con discapacidad, en virtud A nivel del distrito capital existen hoy en dia
de que el hecho de no satisfacer dichas necesideriterios pedagogicos y administrativos para la
des obstaculizara el pleno desarrollo personal, asidecuada prestacion del servicio educativo a las
el acceso al sistema educativo constituye un elgersonas con limitaciones o con capacidades ex-
mento central para el desarrollo de la persona carepcionales. Es asi que segun resolucion 3333 de
discapacidad. la Secretaria de Educacion de 2000 se define el

porcentaje de cupos por nivel y grados destinados

Como se mencion06 anteriormente nuestro paia la atencion de esta poblacion.
ratific através de laLey 12 de 1991, La convencién
internacional sobre los derechos de los nifios, en la El documentdducacion para todgslabora-
gue se reconocen el derecho de los nifios con condie por la Secretaria de Educacion de Bogota defi-
cion de discapacidad a la educacion. Derecho exprae la Integracién Escolar como la posibilidad de
sado en el articulo 46 de la Constitucidon de 1991. que los estudiantes puedan aprender juntos a pe-

sar de sus dificultades. La escuela debera dar ca-

La Constitucion de 1991 dentro de sus planbida a todos los nifios independientemente de sus
teamientos rescata el derecho de los colombian@®ndiciones fisicas, intelectuales, emocionales o
a la diferencia, que se expresa en el articulo 46 dimgtisticas:
la Ley general de educacion que dice:

“Las escuelas integradoras deben identificar y

“La educacion para personas con limitaciones responder a las diferentes necesidades de sus
fisicas, sensoriales, psiquicas, cognoscitivas o0 alumnos, adaptarse a los diferentes estilos y rit-
emocionales o con capacidades intelectuales ex- mos de aprendizaje de los nifios y garantizar
cepcionales es parte integrante del Servicio PU- una igualdad de ensefianza por medio de un
blico Educativo, los establecimientos educativos programa de estudios apropiado, una buena
organizaran directamente o mediante convenio organizacion escolar, una utilizaciéon atinada de
acciones pedagogicas y terapéuticas que per- los recursos y una asociacion con sus comuni-
mitan el proceso de integracion académica y dades”.

social de dichos educandos”.

El mismo documento aclara que cuando se ha-

Se impone entonces, a los establecimientos ebta de necesidades educativas especiales se hace
colares la obligacion de garantizar la integracioneferencia a las dificultades que presenta el nifio
educativa, es decir, la posibilidad de que nifias ¥n los procesos de interaccion escolar. Nifios que
nifios con algun tipo de discapacidad puedan acuienen dificultades de aprendizaje méas notables que
dir a establecimientos educativos y alli contar coffas de otros de su edad o que presentan alguna
el apoyo para su desarrollo e integracion a la sadiscapacidad que les dificulta utilizar los recursos
ciedad. Sin embargo, si bien es cierto que el maescolares cominmente disponibles, por tanto de-



mandan una atencion mas especifica y mayoresentido cuando se habla de colocar a alguien en
recursos educativos de los necesarios para coran lugar del cual previamente fue excluido.
pafieros de su edad.
La escuela inclusiva es entendida como aque-
Si su limitacion tiene que ver con una discapacidata que educa a todos los alumnos en un Gnico sis-
permanente las necesidades educativas seran perma escolar, proporcionando un curriculo
manentes, lo que significa en términos de manejapropiado a sus intereses y necesidades, y gene-
de expectativas que no se puede considerar la nivexndo los soportes que pueden necesitar tanto los
lacion del nifio como una propuesta real. Expectatiestudiantes como los profesores, para que el pro-
va que con frecuencia es asumida tanto por docentesso educativo sea exitoso. Stainback y Stainback
como por la familia del nifio. (1989). Parte del principio de que todos los nifios
deben y pueden aprender juntos, siles brindan los
Se habla también de necesidades educativagrvicios y apoyos para que tengan éxito (Porter,
transitorias para hacer referencia a dificultades quié991).
presenta el nifio, que no estan en relaciéon con una
discapacidad permanente, sino que hacen referen- Dentro de los planteamientos centrales que ca-
cia a multiples y variadas dificultades de aprendiracterizan las propuestas de inclusion escolar se
zaje, que se reflejan en fendmenos como repitencieden mencionar los siguientes:
y desercion.
1. Ruptura del paradigma tradicional en el que la
La propuesta de integracién escolar del nifio con aproximacién educativa al nifio con necesida-
necesidades educativas permanentes se diferenciades especiales se realizaba desde una perspec-
de lainsercién escolar en el hecho de que ésta ulti- tiva clinico asistencial, lo que significaba que
ma consiste en ubicar a los nifios con los demas sin la tarea del docente se encaminaba a remediar
dar respuesta a sus necesidades particulares. Situa-la “disfuncion” que presentaba el nifio a través
cién que en la actualidad es vivida por muchos de de una serie de procedimientos terapéuticos,
los nifios que asisten a propuestas educativas regu- propuesta que dificilmente puede ser maneja-
lares la cual desvirtta el planteamiento de integra- da en el aula regular.
cidn escolar y ademas atenta contra el derecho a la
educacién que tienen todos los nifios, como lo se-
fiala la convencion internacional sobre los derechos
de los nifios, mencionada anteriormente.

Una escuela para todos supone una aproxima-
cién pedagdgica a los nifios con necesidades
especiales que dé cabida a la diferencia, valo-
rando la heterogeneidad como aspecto enrique-
cedor de los contextos como lo afirma

Actualmente los planteamientos internaciona- Kauffman (2004)

les como los de la UNESCO frente al derecho a la

educacion gue tienen los nifios con discapacidad,
se orientan a hablar declusién escolamas que
de integracion escolar. La diferencia mas relevan-

“ya no se tiende a definir a los alumnos “espe-
ciales” desde sus caracteristicas individuales, di-
ficultades de inteligencia, visién, audicion, etc...

te entre estas dos posturas se sitla en el hecho desino desde la respuesta que les debe dar el me-
gue se pasa de pensar en el individuo como sujeto dio ambiente”.

particular que se integra, a pensar en el contexto
escolar en su conjunto, que debe satisfacer las n2-

Significa por el contrario una aproximacion pe-

cesidades de todos los que se encuentran en él. Endagogica a los nifios con necesidades especia-

opinién de algunos autores, el térmim@gracion
escolardebe ser abandonado porque sélo tiene

les que dé cabida a la diferencia, valorando la
heterogeneidad como enriquecedora. Por tan-



to, el desarrollo del trabajo en el aula debe plarsaberes y experiencias debe establecer las fortalezas
tearse a partir de un curriculo flexible, en ely necesidades del nifio, asi como los recursos de los
gue los indicadores de logro se adecuen a lague se dispone para dar respuesta a sus necesidades.

necesidades particulares de los nifios integra-

dos; esto supone numerosos replanteamientos Aqui vale la pena insistir en el hecho de que pen-
en el quehacer del docente traducidos en lsar en un&scuela para Todagquiere del trabajo
generaciéon de nuevas habilidades, competere los servicios de Educacion Especial. Desgracia-
cias y actitudes. El modulo de las necesidadedamente existe aln la creencia de que no es asi; el
especiales de la UNESCO sefiala que lancluir en el contexto escolar al nifio con discapacidad
redefinicion de las necesidades especiales amp significa negar sus dificultades, por el contrario
el marco del curriculo exige de los profesoress reconocerlas en la diferencia, lo que hace nece-
una modificacion en su practica con el objetosario y valioso el apoyo y la asesoria de la discipli-
de ayudar a todos los alumnos a aprender ga de Educacion Especial, disciplina que desde este
afiade también que el hecho de responder pplanteamiento debe redefinir su orientacion dentro
sitivamente a las necesidades especiales de Ids los servicios educativos.

nifios, es un medio de mejorar la Escuela para

Todos. Supone entonces, romper con la idea Lobato (2001), sefiala los siguientes principios
de que lo que sirve para un nifio sirve para toeomo orientadores de la propuesta de inclusion:
dos. Plantea una pedagogia centrada en el nifio

gue respete tanto la dignidad como las diferent. Equidad en la participacion social, entendida

cias de todos los seres humanos (Lus, 1995).

. Exige una perspectiva de trabajo en equipo
colaborativo entendiendo por éste el grupo d&.
trabajo conformado por personas que poseen di-
ferentes saberes y diversas experiencias. Las per-
sonas que forman parte del equipo colaborativ%
seran aquellas que se encuentran comprometi-
das con el proceso de integracion del nifio
(Falvey, 1994). La participacion del equipo
colaborativo asi como las funciones de los parti4-
cipantes variara de acuerdo a las necesidades que
presenta el nifio (Vaca, 2000). 5.

A este grupo ademas de los padres pertenecen

en términos de igualdad de oportunidades a la
educacion, empleo, salud y tiempo libre.

Oferta educativa plural entendida como la ca-
pacidad de desarrollar las potencialidades de
todos sus estudiantes dentro y fuera del aula.

Igualdad de oportunidades de educacion, ex-
presada en el reconocimiento del derecho a la
educacion.

Derecho a participar activamente en la comu-
nidad.

Valoracion del ritmo personal de aprendiza-
je, adaptandolo a las necesidades de cada es-
tudiante.

los profesores tanto de educacion regular como de
educacioén especial, asi como profesionales q
estén apoyando el proceso educativo del nifio.
Igualmente este equipo puede ser enriquecido con
el aporte de otros miembros de la comunidad qu@.
se considere que pueden favorecer con sus ideas
la inclusion del nifio. 8

Derecho a los apoyos para el desarrollo per-
sonal, que garantice la equidad en las oportu-
nidades para aprender.

Valoracion de la escuela como espacio de so-
cializacion.
Valoracion, reconocimiento y respeto de la di-

. . _ o versidad.
Este equipo realiza un trabajo interdisciplinario

en el que a través de la interlocucion de diferente®  Derecho a la autodeterminacion y autonomia.



10. Cooperacién de todos los sectores de la sprocesos de integracion educativa de nifios y ni-
ciedad. flas con discapacidad en Bogota, muestran la ne-
cesidad de adoptar medidas para asegurar el
Las experiencias exitosas llevadas a cabo ecumplimiento de sus derechos, pues sefiala las di-
nuestro pais comparten en sus propuestas la exfgultades existentes en relacion con la disponibi-
tencia de un curriculo flexible caracterizado poiidad, accesibilidad, aceptabilidad y adaptabilidad,
aproximaciones pedagodgicas que respetan los dixpresada en el nimero insuficiente de maestros
versos ritmos de aprendizaje, empleo combinadespecializados en los establecimientos educativos
de trabajo en grupo con atencién individualizadaintegradores” y la ausencia de soportes pedag6-
utilizacion de ayudas tecnoldgicas y ludicas com@icos que den respuesta a las necesidades educati-
motivadores de aprendizaje, apoyo de pares coma@s de los alumnos con discapacidad. De la misma
monitores de aprendizaje, participacion de la famiforma este estudio puso en evidencia las barreras
lia, orientacidn prevocacional y vocacional y traba-a las que se enfrenta esta poblacion para acceder
jo en equipo: intrainstitucional e interinstitucional. actividades culturales, asi como la presencia de

actitudes discriminatorias por parte de los miem-
A nivel local, la Secretaria de Educacion delpros de la comunidad educativa.

Distrito, ha desarrollado el Programa de Orienta-
cion Escolar basica en el ciclo de primaria. Enten- Existen también propuestas y esfuerzos valio-
diendo por éste sos que realizan algunos colegios privados de
Bogota. En algunas de estas experiencias he teni-
“el conjunto de acciones pedagoégicas y terado la oportunidad de participar, como miembro del
péuticas desarrolladas por profesionales espeequipo colaborativo y es desde alli que se plantea la
cializados dirigidas a atender, prevenir enecesidad de caracterizar algunas de ellas, con la
investigar las necesidades educativas especCiaatencion de conocer y comprender los logros y
les de alumnos y alumnas en el contexto defiaciones de las mismas, a partir de la experien-
proceso educativo de las instituciones”. . -
cia de los actores que han participado en ellas. Para

Tiene como propésito fundamental ademas J&ste propésito se planted el siguiente objetivo:

contribuir a la promocion de alumnos y de dismi- . .
o : .__Objetivo general
nuir la incidencia de los problemas de aprendiza-

je, incluir en la escuela regular nifios y nifias  Caracterizar los procesos de integracion esco-
discapacitados limitando las practicas de segreg@sr de nifios con necesidades educativas perma-
cion y/o exclusion. En la actualidad en el distritonentes realizados en los niveles de preescolar y
especial existen centros educativos integradoresprimaria en 3 colegios privados de la ciudad de

Bogota, mediante la realizacion de entrevistas en

Se cuenta también con aulas especializadas qH?ofundidad a 5 maestros y 5 padres de familia
trabajan programas dirigidos a poblacion que pr

L LU " o _e{)articipantes en estos procesos.
senta limitaciones cognoscitivas, fisicas y emocio-

nales. Estas aulas especializadas trabajan propuesﬁa

. ., . todo
de integracion escolar y vocacional.

_ . ] Tipo de investigacion

Existen programas y politicas en el pais y se
han realizado esfuerzos importantes; sin embargo, Se emple una metodologia cualitativa, herme-
los resultados del estudio llevado en el afio 200éutica interpretativa. Esta propuesta parte del re-
por la Defensoria de Pueblo con el objetivo deconocimiento de que los significados sociales
evaluar, desde una perspectiva de derechos, ldeterminan la accion de las personas, se constru-



yen en la interaccién y son producto de procesos Técnicas de recoleccion de la informacion

dindmicos de interpretacion de la realidad. ) y )
Como estrategia de recoleccion de la informa-

Se utilizé6 como estrategia de investigacion, eFion fue utilizada la “Entrevista a profundidad”,
Estudio de Caso entendido como el estudio cualitélefinida como encuentros cara a cara entre el in-
tivo que se orienta a la construccion de la teoria o estigador y los informantes, dirigidos hacia la
comprension y explicacion de algiin fenémeno socomprension de las perspectivas que tienen estos
cial. (Stake, 1994 citado por Valles, 1997) Gall,respectos de sus vidas, experiencias o situacio-
Borg, y Gall, (1996), afirman que el estudio denes (Taylor y Bogdan, 1987).
caso se realiza con el fin de estudiar a fondo un
fenémeno, haciendo referencia a procesos, even- De acuerdo con Bonilla (1997), la entrevista
tos, personas e intereses especificos del sujeto. cualitativa, con fines investigativos, se centra en

el conocimiento o la opinién individual como re-

La estrategia de investigacion planteada permipresentativa de un conocimiento individual mas
ti6 realizar un acercamiento a las experiencias de@mplio.
los maestros y padres de familia participantes en
procesos de integracion escolar desde su propio Para la realizacion de las entrevistas se elabo-
punto de vista, es decir, desde una perspectiv@ una “Guia de entrevista” con el objetivo de
émica. La informacién recolectada a través de lague los temas considerados importantes para el
entrevistas fue analizada e interpretada desde utgro del objetivo de la investigacion, fueran ex-
perspectiva ética, es decir, desde el punto de visplorados (Bogdan y Taylor, 1994).

del investigador.
Esta guia fue flexible y estuvo orientada a re-

Participantes coger el flujo de informacién particular de cada
entrevistado (Valles, 1997). No pretendio ser un
Para llevar a cabo esta investigacion se contgrotocolo estructurado, sino mas una serie de te-
con la participacion de 5 profesores de colegiognaticas que se cubrieron con cada uno de los par-
privados de la ciudad de Bogota, que se encontrgcipantes.
ban apoyando procesos de integracion escolary 5
padres cuyos hijos con necesidades educativas es-Estas tematicas fueron las siguientes:
peciales se encontraban asistiendo al aula regular.
1. Percepcion de la situacion actual de la integra-
La selecciodn de los entrevistados se realizé par- cjén escolar en Colombia.
tiendo de la clasificacién propuesta por Garderb
(1977), citado por Valles (1997), en la que se de="
finen tres tipos generales de entrevistados: entr&. Caracterizacion de las experiencias exitosas en
vistados claves, entrevistados especiales y los miembros de la comunidad educativa.
entrevistados representativos. Se utiliz6 el critez - yyrq de la inclusion escolar en nuestro pais.
rio de “entrevistado especial”, definido como
cualquier persona que da informacion relevante
para los objetivos del estudio y es seleccionadgte

gg:jq‘zsla?lreuspi 33% pES;CIO;rtlijc?IC;n?er]sIZc?TaurglreS y decontraste con el fin de que fueran explora-
artici ar er’l las er;trevisptas mzdiante corl?sentriaJIaS todas las tematicas mencionadas
P b anteriormente.

miento informado.

Logros y limitaciones de las experiencias.

Durante los encuentros con los participantes
realizaron preguntas descriptivas, estructura-



Procedimiento informacién, es decir, se tuvieron en cuenta para

o o y el planteamiento de las mismas tanto las catego-
Inicialmente se realizo la seleccion de la muesiag exploradas en la entrevista como aquellas que
tra, la cual como se menciono anteriormente, fu%mergieron de los mismos datos a partir de la per-

|nterI1C|onaI. Los participantes fueron ubicados &encién (interpretacion) que tenian los entrevista-
través de contactos personales, a cada uno se(gs scerca de las tematicas exploradas.

invitd a participar de manera voluntaria, explican-
doles los objetivos y las condiciones del estudioy g anisis de las entrevistas permite sefialar una

se les pidio su autorizacion para grabar las entreg e de aspectos considerados como importantes

vistas y utilizar la informacion alli obtenida en 1a 4 |55 experiencias de integracion escolar que pue-
investigacion, garantizandoles el anonimato. Estgen, ser analizados a partir de las siguientes cate-
intencion fue formalizada a través del Consentl-go”fas:

miento Informado.
) ] Logros y limitaciones en el proceso de
Postgnormente, despue_s _de establecer el encua-integracion
dre pertinente con los participantes, se procedio a
realizar las entrevistas a profundidad, en condicio- | analisis de la narrativa de los maestros en-

nes adecuadas para los participantes, de tal formgyistados permite concluir que la integracion es-
que se facilité la comunicacion y se garantizo elqar se reconoce con mayor éxito cuando

bienestar de los participantes. comienza a temprana edad, afirmaciones realiza-
_ y das por los maestros corhio.es mas facil si el
_ Una vez recolectada la informacion se procepsg injcia su escolaridad desde chiquito, integrar
di6 ala transcripcion y analisis de la informacion g,ixo¢ grandes es muy diffcilan cuenta de que si
partir de las categorias orientadoras y las posibleg 4 icipacion en la escuela regular se inicia a tem-

categorias emergentes. El proceso de recolecCioana edad se favorecen los procesos de interaccion
de la informacion finalizo cuando se considero quea| nifio con su grupo. Igualmente reportan que el

en el analisis de los datos hubo saturacion reSpeﬁarticipar en procesos de inclusién escolar favo-

to alas categorias. rece la promocion y desarrollo de Valores en la
Comunidad Educativéd:..todos hemos aprendi-
Resultados do a ser mas tolerantesifirmé uno de los maes-

La informacion obtenida en las entrevistas Séros entrevistados. Sin duda la participacion de

analizé siguiendo la metodologl’a propuesta poprofesores Yy alumnos en estos Procesos se tradu-

Bogdan y Taylor (1994). Se establecieron temas € €n uha mayor sen;ibilizagién de la comunidad
tipologias que permitieron finalmente definir las ducativa frente a la diferencia, al respecto uno de

categorias bajo las cuales se presento la informgQS participantes afirmoids nifios y los profeso-

cion recogida. Se utilizaron como unidad de analires aprendemos que existen diferencias, que no

sis las expresiones o proposiciones referidas a Iat\g(zos apren.(]il.emos lo m|srgo y al mismo t;:g‘po y
tematicas para el proposito de este trabajo menci§>'0 N0 significa que no podamos Comparisi

nadas anteriormente. Esta unidad de analisis d@ismo las instituciones que han participado en pro-

acuerdo con Bonilla (1997), permite “no perder (£esos de integracion se han convertido en Modelo

vista el contenido original”, es decir, los temas aOIeI proceso y en multiplicadoras del mismo.

explorar relevantes para el desarrollo del trabajo. L, .
También se reportan logros en relacion con el

desarrollo de empoderamiento que demuestra la

La categorizacion se realiz6 a partir de la intef iia frente a | dicién v d hos d hit
gracion del andlisis deductivo e inductivo de |gramiiia frente a fa condicion y derechos de su hijo



con necesidades educativas al respecto uno de losDe manera general, la interaccion del maestro
padres se expreditiendo “...tengo mas confianza con el alumno con necesidades educativas espe-
para hablar de lo que le ocurre a mi hijg"... el  ciales se construye en la ambivalencia de actitu-
hablar con otros papéas sobre las dificultades dedes de Permisividad y de Aprehension (en algunos
los hijos, nos ayuda a resolverlas” “...con el apo- casos miedo), explicadas muchas veces en térmi-
yo del colegio puedo tomar decisiones, sin tantmos de la ausencia de una propuesta pedagogica
miedo a equivocarnidueron algunas de las afir- concreta para él, reconocimiento que sefiala la ne-
maciones realizadas por los padres. cesidad de apoyar permanentemente al maestro a
partir de la propuesta de equipo colaborativo
De la misma forma en analisis de las entrevis¢(Porter, 1993). Algunos padres sefialaron temor
tas permite sefialar la presencia de limitaciones drente a la posibilidad de que sus hijos fueran se-
el proceso de integracion escolar referidas princigregados dentro del aula por ejemplo uno de ellos
palmente a la falta de compromiso por parte de ladijo: “no quiero que crean que él no es capaz de
instituciones educativas expresada en situaciondgcer nada”, es decir, existe temor frente al efecto
gue se ilustran por ejemplo en la siguiente afirmadel etiquetado y sus implicaciones en las relacio-
cion realizada por un maestfmo tengo quien nes que el nifio establece tanto con su maestro como
me remplace para asistir a las reunionésiis  con sus compafieros. De acuerdo a Kauffman
comparfieros no me apoyan en el recreo y para nf2004) el etiqguetamiento y la rotulacion son for-
es muy dificil estar pendiente del nifio todo el tiemmas de discriminacién que expresan la intoleran-
po”; sin duda la escuela inclusiva demanda atia frente a las diferencias.
maestro ademas de recursos, la realizacion de una
serie de ajustes de tipo curricular que requieren Por ultimo sefialaron la existencia de escasos
contar con la disponibilidad de tiempo y apoyo erespacios y recursos en los colegios para lograr la
este sentido un maestro comerfti.tengo tiempo  accesibilidad requerida, aspecto que también fue
para hacer los ajustes en los materiales de trabamencionado por los profesores.
jo para que el nifio pueda participar, ademas ten-
go muchos alumnosl.os maestros mencionaron Caracterizacion de las experiencias exitosas
la existencia de barreras arquitectonitespedi-

) ~ En cuanto a la caracterizacion de las experien-
do varias veces que adecuen el bafio y hasta aho- . . ~
. ~ Cias exitosas los profesores participantes sefala-
ra no he obtenido respuestdd que sefiala la

. . ) ST ron los siguientes aspectos para cada uno de los
importancia del compromiso de las instituciones

T actores involucrados en el proceso educativo; en
frente a las implicaciones que demandan los pro-

. L relacion con los pares mencionaron como impor-
cesos de inclusion. L . :
tante la sensibilizacion frente a la diferencia, ade-

: - mas de ganancias en el aprendizaje de algunos
De la misma manera se hacen visibles en la.

, . ) . NiNos que han apoyado el trabajo de sus compa-
narrativa de los maestros la existencia de prejuiz

. : neros como monitores. Frente a las acciones de las
cios y miedos en algunos de los ellos.uno no

. . directivas sefialan aspectos como la realizacién de
sabe cdmo pueda responder el nifio, de pronto se

. esfuerzogpara generar cambios organizacionales
pone bravo....pues a mi me contaron que esos hi-

~ . Kadmlnlstratlvos que se orientan favorecer los pro-
fios son asi, se ponen a veces muy bravos y yo o . o . "

. . e g . cesos de inclusion “alolegio me permitio que
sabria qué hacer”; “ ...si a mi me hubieran gus-

i . : . udiera capacitarme y me nombr6 un remplazo
tadolos nifios especiales yo hubiera estudiado edlP P y P

. - . . ) para que pudiera tomar el cursa&oment6 uno
cacion especial’son afirmaciones de realizadas

de los profesores entrevistados. Otro de los profe-
por los profesores que dan cuenta de sus creencias

y miedos frente a esta poblacién sores reconoci6 el interés de su institucion para
' gue los lineamientos planteados en el PEI fueran



una vivencia en el contexto escolar, interés traduao ha sido aprehendida por todos de la misma for-
cido en el apoyo recibido. ma. En la narrativa de los maestros se evidencia
gue los significados sobre inclusion e integracion
En relacién con participacion del nifio con neceno son los mismos, a pesar de que forman parte de
sidades educativas especiales sefialaron aspecsosdiscurso, en sus practicas permanece la idea de
como fortalecimiento de su autonomia; una percepina educacion homogeneizante en la que desapa-
cion positiva en sus posibilidades de logro tanto deece el derecho a la diferencia “ afirmaciones como
€l como de su familia y una mayor oportunidad y'.... yo sé que puede, es cuestion de exigémia
enriquecimiento de su interaccién social. “....yo quiero que sea igual a los demdlsistran
la creencia de “la oportunidad” que da el colegio
Los padresefialan como aspectos importantesa ese otro que “esta afuera”, que es diferente, y la
de la experiencia, la generacion de expectativas direcesidad de que ese otro (que esta afuera) haga
ferentes frente al proceso educativo de sus hijossfuerzo para “estar adentro”, es decir, el otro debe
uno de los padres comenttd‘sido una oportuni- hacer algo para caber en la escuelay no es la escue-
dad paratoda la familia, mi hijo ha madurado....yola la que le da cabida. Estos resultados sefialan la
lo veo mas independientdg construccion de di- necesidad de una mayor discusion y reflexion por
ferentes alternativas frente al futuro de sus hijos parte de los actores educativos participantes en este
la ampliacion del circulo social de la familia, &l..  tipo de experiencias, solo de esta forma podran
hecho de que mi hijo asista e ese colegio nos heonstruir expectativas reales.
permitido relacionarnos con otras persongssr
ultimo algunos sefialaron como importante el he- Otro aspecto mencionado hace referencia al re-
cho de que la experiencia les proporciond mayoeonocimiento y practica del trabajo en equipo y la
res elementos para la construccion de una pautascesidad de fortalecer a los profesores en este tipo
de crianza apropiadas. de propuestas en las que la interdisciplinariedad y
el reconocimiento del saber del otro es valorado.
Otro aspecto que caracteriza las experienciadsos profesores que se sienten apoyados y acom-
exitosas en los procesos de inclusion escolar ggfiados resuelven de manera creativa las posi-
vincula con la receptividad que frente al procesdles dificultades que se presentan en el desarrollo
mostraron los profesores que en su historia de vidde su practica pedagoégitae siento mas segu-
tenian alguna experiencia cercana, en su familiea cuando puedo consultar con los profesionales
por ejemplo, frente a la condicion de discapacidadjue apoyan al nifio, yo no sé de esto y me da
vivencia que sin lugar a duda marca una diferemmiedo equivocarniesefial6 uno de los profeso-
cia en relacion con el acercamiento que tienen fremes. La responsabilidad frente a la experiencia de

te a esta poblacion. inclusioén en el aula regular debe permear a todos
y no solamente centrarse en el profesor que tiene
Futuro de la inclusion escolar en su aula al nifio con necesidades educativas es-
peciales.

En relacién con la exploracion de esta tematica
se pueden sefalar los siguientes aspectos percibidosDe la misma forma tanto los padres como los
como impotantes y que se consideran fundamenmaestros consideran que para hablar deBsna
tales para pensar realmente en una Escuela panaela para Todoss necesario que participen to-
Todos; el primero de ellos hace referencia a la nados los actores de la comunidad educativa, padres
cesidad de clarificar la conceptualizacion del promaestros y directivas. A este respecto uno de los
ceso, para algunos de los maestros, sino para padres afirmd: “. creo que es muy importante que
mayoria, esta es una politica educativa nueva ques padres de los comparfieros de mi hijo sepan de



gué se trata, pienso que deben tener muchas prearticularmente en los espacios escolares en don-
guntas”. Lo que sefiala la necesidad de trabajade se espera cierta homogeneidad de la poblacion,
con toda la comunidad. 0 al menos cierto ocultamiento de las diferencias.

Por Ultimo los profesores sefialaron la impor- También el hecho de que nifios que presentan
tancia de la Evaluacién Continua como fundamennecesidades educativas transitorias y que requie-
tal en este tipo de procesos, evaluacién que detsen de ajustes pedagdgicos para ser exitosos en su

nutrir la realizacion de futuras experiencias. proceso de aprendizaje, son remitidos a interven-
ciones terapéuticas largas y costosas cuando el
Discusion colegio, desde una pedagogia centrada en el nifio,

podria dar respuesta a muchas de esas “carencias”.

Indudablemente nuestro pais se comprometi§i esto ocurre frente a este tipo de necesidades,
con una politica educativa integradora, legitimad@uando el sistema escolar regular se enfrenta a una
como se sefialo anteriormente, desde los derechgsndicion de discapacidad permanente, las posi-
del nifio y desde la ley general de educacion. Siilidades de dar respuesta son mas limitadas, pues
embargo, si bien es cierto que el marco legal es uauchas de ellas demandan la realizacion de ajus-
punto fundamental en el ejercicio del derecho quees importantes no solamente en el espacio fisico
tenemos todos a la educacion, existe claridad de ggfho en el disefio del curriculo y en las rutinas es-
el hacerlo realidad, no solameniepdnde de la colares. Esto sefiala que la institucién que se com-
promulgacion de una serie de decretos sino qu@romete con la propuesta de Inclusién Escolar
para pensar realmente en la participacion del sujgéiene que repensar la realizacién de muchos de sus
to con necesidades educativas especiales en el aplécticas, reconocimiento que empieza hasta aho-
regular se deben generar profundos cambios d@ a ser asumido. En este sentido es muy impor-
actitud en los diferentes sistemas en los que partiante favorecer cambios de actitud a nivel de los
cipa el nifo. docentes, orientados a valorar de manera positiva

la heterogeneidad y el respeto al otro de tal mane-

Para sefalar algunos de ellos consideramos qug que se pueda pensar en una practica pedagogi-
a nivel de los colegios en los que se llevo a cabga que dé cabida a la diferencia. Seguramente en
esta investigacion la concepcion de lo significaeste reto la universidad colombiana desde sus fa-
hablar de inclusion no ha sido asumida. En genesultades de Pedagogia, Terapia Ocupacional, Fi-
ral el colegio continta castigando la diferencia ysica y del Lenguaje, Psicologia y Medicina entre
sobrevalorando la presencia de la homogeneidastras, seguiran teniendo un importante papel en la
en el aula. De este consideracion da cuenta la creefapacitacion de los futuros agentes educativos.
cia de algunos de los maestros de que es necesario
gue el nifio con necesidades educativas especialesA nivel de las experiencias concretas de inclu-
“se parezca a sus compareros”, ademas que “desi@n del nifio con discapacidad es necesario pre-
hacer esfuerzo” para lograrlo, creencia que se rguntarse hasta qué punto impactan el sistema, en
laciona con el planteamiento realizado por Vallejcel sentido de que generen procesos reales de acep-
(2005), quien identificé algunos aspectos que datacion de la diferencia. Con frecuencia ocurre que
cuenta de las representaciones que construyen leknifio con necesidades educativas especiales es
maestros de educacion basica acerca de Bsumido como un caso “especial’, mientras que el
discapacidad, sintetizandolos en los siguientes agesto de los compafieros son mirados desde una
pectos: el discapacitado es otro distinto al nosgperspectiva homogeneizante. Pareciera como si la
tros y la dferencia se asimila a la carencia o lapropuesta educativa fuera solamente para ese nifio
disfuncion. Significados que se traducen en acciadiscapacitado, lo que se puede convertir entonces,
nes de exclusion de las personas con discapacida una practica segregante. De alguna manera al



alumno se le “adjudica” una identidad especial yconstruyendo a nivel prevocacional y vocacional?
desde ahi se interactla con él. Desde ahi es indigQué respuesta esta dando la educacién superior
pensable reafirmar la idea de que se debe asungiresta poblacion?

la concepcion de inclusion y no de integraclén:
escuela es para todos Son interrogantes sentidos por profesores, pa-

dresy profesionales que en su quehacer se enfren-

Sumado a lo anterior las condiciones de trabaan a esta poblacién y frente a los cuales tienen un
jo de los profesores en relacién con la dificultadcOmpromiso ético y profesional.
para realizar adecuaciones curriculares y la canti- o ,
dad de alumnos por grupo, muchas veces sin cop- D€ ahf laimportancia de aunar esfuerzos, ana-
tar con el apoyo de otros profesores, son aspectBEar criticamente las experiencias realizadas y for-

que deben ser considerados como amenaza a fglecer el desarrollo de la investigacion que dé
resultados positivos de futuras experiencias. ~ "€SPuésta a estas preguntas.

Estar o permanecer en la escuela regular no Solo a partir de estas consideraciones estaremos

garantiza el derecho a ser diferente por el contr&” capacidad de nutrir nuestra practica y poder ha-

rio puede convertirse en una experiencia exclu|9Iar reaimente ddJna Escuela para Todos”.

yente; para que esto no ocurra el sistema educati\f?ecibido: junio 2008
debe construir una oferta educativa que respete @%eptado: octubre 2008
variables individuales evitando la discriminacion,
lo que significa que debe evaluar permanentemen@imiograﬁa
Sus creencias y practicas, es decir, estar atento a
reconocer la manera en gque la discriminaciéon haddogdan R, Taylor Sdntroduccion a los métodos
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